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1. Introducci n.

Alrededor de una mesa hay varias personas tomando algo y charlando
animadamente. Si uno presta atenci n escuchar/Z paldras en castellano, en italiano, en
portuguds, en francds, en inglds Cada una habla su propia lengua y la conversaci n
fluye con normalidad. Tambi@n echan mano de sus corocimientos de las lenguas del
resto o de otras lenguas para explicarse meor y hacerse entender cuando es necesario.
No es ciencia ficci n. Sucede en un contexto concreto: j venes estudiantes erasmus *
de distintas nacionalidades que coinciden en una ciudad europea.

Contextos pluriling es como este no son escasos ni - extraordinarios. Tampoco
nuevos. Desde siempre, en lugares donde hay lenguas en contacto (zonas fronterizas,
regiones biling es, ciudades cosmopolitas), se ha dado esta peculiar manera de
comunicarse, de expresarse en lalengua propia pero comprender lalengua del otro.

Y es ago cadad a mAs habitual. Sirva parailustrdo este gemplo, aparecido en

septiembre 2007 en el diario El Pas?

La siguiente situaci n se produjo en una cala de | a regi n de Murcia. Eran las 12.30. La playa estaba
abarrotada de basastas de diferentes edades, sexosy nacionalidades. De repente, el grito de una mujer
hace levantar las miradas: su hijo ha desaparecido. RApidamente, varios de los presentes se abalanza
sobre la seamra que no para de gritar: "iMi niseo seha perdido!". Los portugueses son los primeros en
acercarse y en preguntar: "O qud acontece?"; inmedatamente unos italianos preguntan: “Che cosa
accade?'. La mujer repite una y otra vez que su nia® se ha perdido. Los j venes franceses [o han
entendido todo sin preguntar.

A una distancia prudente, unos ingleses no paran de dirigirse a varias parejas espasolas con la frase:

"What happens?". En principio, nadie les responde. Seguramente no entienden, pero un joven alem/n
logra decir: "Children lost", en un tosco inglds. los ingleses se quedan inmviles al ver que son
incapaces de conectar con e entramado de lenguas que van oyendo y que sorprendentemente todos
entienden. Portugueses, franceses, italianos, espaamles -entre ellos, varios catalanes y valencianos-
contincaan la bassqueda de la criatura mientras habla entre s de los posibles lugares donde puede estar.
Un qui en italiano, que todos, menos los ingleses , entienden, da por finalizada la bossqueda. El niseo

est/E sentado junto a unos cubos en otra sombrilla ge no era la suya.

! El Programa Erasmus es un programa de intercambio interuniversitario a nivel europeo.
2 El Pas, 15/09/2007. Opini n. Jos@ Asensio Ram rez - Sabadell. Barcelona.
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Esta pequeaa y ver dica historia no acaba aqu . Enlos d as sucesivos, todos |os participantes se saludan,
hablan e incluso quedan en el chiringuito de la playa. Cada uno habla su lengua, pero todos se
entienden. All hay personas de todas las edades y sexos, con educaciones diferentes pero con unas

lenguas que muchos de ellos no saben que son romAntas y que por eso tienen un tronco comaa.

Esta an@cdota pone sobre la mesa un hecho natural que en la enseseanza de
lenguas (y en la ensesaanza en general) se suele dejar: buscar 1o que une y no lo que
separa, las semejanzas en lugar de las diferencias, y seseala un camino interesante en €l
aprendizaje de otras lenguas. intentar aprovechar las similitudes de las lenguas
emparentadas para lograr esa competencia pluriling e que se sessala como deseable, al
menos a nivel terico, en casi todos los informes s obre materia educativa y enseaeanza
deidiomas en & Ambito europeo.

En la sociedad actual, la movilidad de las personas, larapidez y facilidad de las
comunicaciones, el acceso alainformaci n (laglob alizaci n, en fin) y & contacto con
otras lenguas y culturas que ya estAn a nuestro aededor, sin necesidad de desplazarnos,
hacen necesario €l desarrollo de una capacidad de comunicaci n flexible, abierta,
curiosa en laque el conocimiento de otras lenguas y culturas se hace imprescindible.

En e mundo se hablan unas 7.000 lenguas. En Europa a menos unas 365°.
Mientras los colegios, reflgo de esta sociedad multicultural en que vivimos, se pueblan
de niasos de las cuatro esguinas del mundo, con suslenguas y sus culturas, en nuestras
aulas de segundas lenguas se estudian apenas cuatro (inglds, francds, aem/n eitaliano).

Las ma llamadas lenguas minoritarias - etiqueta q ue engloba desde lenguas
pequessas como €l gallego, € irlandds, e bret n, € frisn, e sardo, alenguas con
millones de hablantes como e chino, e turco, el Aabe, € hindi, as como las
variedades no normativas de muchas otras lenguas- se encuentran desterradas del

AEmbito escolar y, consecuentemente, relegadas a Aoito familiar.

% Segom datos del ProyectoValeur, citado en bibliograf a
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En Europa, en algunas zonas bilinges se ha conseguido dar cabida en los
sistemas educativos a las lenguas regionales (catal £n, vasco y gallego en Espaaes; sami
en Suecia o Finlandia; irland@s en Gran Bretaae...)¢Pero qud ocurre con las doscientas
y pico lenguas restantes?

Por otra parte, la presencia en los colegios de los hijos de la inmigraci n hace
necesario la puesta en pr/AEctica de medidas para laenseseanza de lengua de laescuela. La
otra cara de la escena que describ amos a principio podr a ser esta: un aula en cuaquier
colegio espassol con chicosy chicas senegaleses, maroqu es, bodgaros, filipinos, chinos,
rumanos, paquistan es que hablan entre ellosen ca stellano.

En Espaam, la creciente presencia de alumnado extrayjero en las aulas de
primaria 'y secundaria ha llevado, dentro del Ambid de la ensesaanza de Espassol como
Lengua Extranjera, a replantear muchos principios didAEcticos de las clases de lengua(s)
para responder alas nuevas necesidades sociales. Muchas de las investigaciones de ELE
en este campo apuntan hacia la importancia del componente afectivo como factor de
@xito en e aprendizge de la lengua y llaman la aenci n sobre la necesidad y las
ventgas de tener en consideraci n los conocimiento s ling sticos previos de los
alumnos en ese proceso.

Segoen Cambra 'y Fonts (2006, p. 246), en las clasesde lengua(s) se apuntan dos
gravesinsuficiencias:

- La concepci n de la ensessanza basada en una supuesta homogeneizaci n del
alumnado, & cual sigue trabgjando a mismo ritmo y en gran grupo, dirigido por €
profesor, siguiendo inercias ().

- La permanencia de concepciones tradicionales en los contenidos de lengua,
limitadas a las formas ling sticas (). Estamos to dav a lgjos de una ensesaanza que

deber adar prioridad a uso de lalengua en su contexto (). Se tiene poco en cuenta el
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contacto de las lenguas en las aulas, se ignoran los repertorios de los alumnos y no se
hacen visibles sus lenguas, incluso durante los momentos de reflexi n metaling stica.

Este trabajo quiere aportar su granito de arena en este campo de la ensesaanza de
ELE proponiendo alternativas para tratar estas dos cuestiones, pero va m/As all &, pues
propone ampliar el campo de actuaci n a toda la com unidad educativa, conjugando
Enseseanza de Espasenl como nueva lengua, tratamientode la diversidad y fomento del
pluriling ismo.

La comunidad internacional, a travds de muchos orgaismos e instituciones,
coincide en seselar la importancia de mantener y proteger la diversidad cultura y
ling stica, la necesidad de potenciar € aprendiza je de varias lenguas extranjeras desde
edades tempranas y de dar cabida a las lenguas de los alumnos de origen extranjero en
el sistemaeducativo ¢C mo llevar alaprActicaes tasindicaciones?

El presente trabgjo trata de dar respuesta a esta pregunta, a partir del diseeo y la
puesta en prAEctica de una propuesta didAEctica basaden un enfoque intercultura en la
gue confluyan la promoci n del plurilingismo (a tr av@ds de la sensibilizaci n sobre la
diversdad y la intercomprensin) y la bosqueda de estrategias para la
enseaeanza/aprendizaje del espasenl como nueva lenguapara los alumnos de origen
extranjero.

Esta memoria responde en sus planteamientos a los proyectos de Investigaci n-
Acci n, propios de la innovaci n pedaggica. Este tipo de investigaci n surge
directamente de la observaci n y detecci n de neces idades en las aulas y pretende
mejorar la educaci n cambiando o introduciendo nuev a prAecticas que permiten aprender
gracias a anAlisis reflexivo de las consecuenciasjue genera, combinando lateor ay la

prAEctica, laacci ny lareflexi n.
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Se parte de la identificaci n de una situaci n prob lemAtica, en este caso €
desguste entre una realidad social multilinge y | a redidad escolar, generalmente
monoling ey que slo da cabidaaunas cuantas len guasde prestigio .

El siguiente paso es e diagn stico: por qud es un problema, cuAles son sus
t@rminos, sus caracter sticas, ¢ mo se describe el contexto en que Jste se produce y los
diversos aspectos de la situaci n, as como las dif erentes perspectivas que del problema
pueden existir.

Para ello esbozaremos un panorama de la situaci n en e Ambito europeo y
comentaremos algunos proyectos educativos que buscan v as para € aprendizaje y la
formaci n en mAs de una lengua extranjera, respondiendo a las necesidades de
comunicaci n de esta sociedad multilinge en la que vivimos. En este campo, las
investigaciones y proyectos sobre intercomprensi n y sensibilizaci n hacialadiversidad
de lenguas y culturas resultan especialmente interesantes.

Por otro lado, veremos de qud manera se trata la dversidad en los centros
educativos y qu@d respuestas ofrece la escuela a lasnecesidades de aprendizaje de la
nueva lengua® de los alumnos de origen extranjero, el papel que juegan sus lenguas y
culturas en el proceso de ensesaanzal/aprendizaje de la lengua de la escuela y en €
desarrollo de una verdadera educaci n intercultural .

Unavez realizado € anElisis einterpretaci n de lainformaci n recopilada, y ala
luz de los objetivos que se persiguen, se proceder/Ea disessd de una propuesta de
cambio: un taller que busca respuestas a esta pregunta: ¢C mo explotar positivamente
las experiencias del alumnado de origen extranjero en su aprendizaje del espassol para
despertar la curiosidad del alumnado aut ctono por las lenguas y culturas que les rodean

y €l gusto por conocerlas?

* Esta denominaci n es la que propone Fernando Truji o (2006).
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Las distintas actividades del taller tambi@n se artculan alrededor de preguntas:

¢Qu@ puede hacer la escuela para crear un espacio @& encuentro y reflexi n que
facilite el conocimiento y e respeto hacia las diversas culturas presentes en las aulas
donde todos los miembros de la comunidad educativa (profesores, aumnos
aut ctonos y alumnos de origen extranjero) partic ipen?

¢Cu/entas lenguas se hablan a nuestro arededor? ¢Q@ sabemos de ellas y sus
culturas? ¢Podemos comunicarnos con quienes no conocen nuestra lengua? ¢C mo
podemos ayudar a hacerse comprender a quienes aprenden la nuestra?

¢C mo podemos sacar provecho de nuestros conocimien tos ling sticosalahora
de aprender un nuevo idioma? (Qud estrategias Se pamen en juego cuando nos
enfrentamos a una nueva lengua? ¢Qud podemos hacerpara hacernos entender cuando
nos expresamos en unalengua distinta ala nuestra?...

El objetivo de esta memoria no es ssmplemente € disea del taller que trate de
responder a estas cuestiones sino sobre todo su puesta en prActica. Este paso de la
investigaci n es probablemente e mAs importante. Durante su desarrollo es natural que
se produzcan cambios pero esto no supone algjarse de los objetivos iniciales. Es mAs
bien una meora de nuestra pr/&ctica, analizando losresultados y dando lugar a
conclusiones basadas en la observaci n del desarrol 1o del taller.

Los resultados y conclusiones se presentar/En a modode hip tesis de acci n
futura, como unainvitaci n a otros docentes, en es pecial alos responsables de las aulas
de apoyo ling stico para los alumnos extranjeros °, para que exploren los | mites dentro

deloscuales el significado de este taller podr a generalizarse a sus propias situaciones.

®>Meresisto a utilizar el t@rmino alumnos inmigrartes , primero, porque la palabra inmigrante est/E
cargada de connotaciones peyorativas (generadas y difundidas sobre todo atravds de los medios de
comunicaci n), pienso que etiquetar alos alumnos e xtranjeros como tal hace olvidar o principal: su
condici n de alumnos como los dem/Es, a pesar de susnecesi dades extra de aprendizaje de la nueva
lengua, y centratoda su atenci n en su condici nd e extraseos ; segundo, porque no creo que haya una
did/Ectica diferenciada de ELE para extranjeros/paranmigrantes. A este respecto es interesante el art culo
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La andcdota del diario que comentAbamos a principi termina con esta

reflexi n:

Desgraciadamente, los ingleses siguen solos bajo s u sombrilla. Me viene a la mente
aquel chiste que preguntaba: "¢C mo se llama & que habla tres lenguas? Triling e. ¢Y
el que habla dos? Bilinge. ¢Y e que habla una? Mo noling e. Pues no, se llama
inglds"

de Lourdes Miquel Reflexiones previas sobre la enseseanza de ELE a inmigrantes y refugiados |, citado
en labibliograf a
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En e mundo se hablan cerca de 7.000 lenguas. Pero, segom seaela la UNESCO, esta
diversidad ling stica est/AE amenazada por la globaizaci n de las comunicaciones 'y por
latendencia a emplear una cenicalengua como lenguaglobal .

Mientras que e multilingismo constituye €l orden natural, € monoling ismo
corresponde a una construcci n pol ticaa. En Europa, sobre todo a partir del
Romanticismo y la aparicin de los movimientos naci onalistas, los gobiernos
fomentaron laidentificaci n de unalengua=un estad o, degjando fuera del juego a muchas
lenguas y culturas que tambi@n estaban presentes ensus territorios’.

Pero larelaci n entre territorio, lenguay cultura es mucho mAs complega, no es
est/Etica ni continua. A d a de hoy en e mundo se lan acortado considerablemente las
distanciasy las tecnolog as permiten el acceso alainformaci ny lacomunicaci n.

Paralelamente se han producido en el ZAEmbito europeauna serie de cambios que
han aterado profundamente la vigja idea del estado monoling e las migraciones (ya
sean dentro de un mismo pas o transnacionales), las reivindicaciones de las minor as
ling sticasy culturales regionalesy laaparici n del concepto de una identidad europea
emergente, promovida por € crecimiento de los intercambios, desplazamientos y
cooperaci n entre sus miembros.

Frente a los que defienden la conveniencia del uso de una lengua franca global,
el ingl@s (o mAs bien una variedad de Jste que sueldenominarse globish), desde

distintos foros e instituciones se azan voces que muestran una preocupaci n por

® Extra, G (2002): Although every nation-state is ¢ haracterized by heterogeneity, including linguistic
heterogeneity, nationalistic movements have always invoked this classical European discourse in their
equalization of language and nation.
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salvaguardar la diversidad ling sticay cultural, como una sesea de identidad europea y
un valor efectivo de riqueza cultural.

"Ante e monolingismo recalcitrante de las situaci ones de imperialismo
ling stico hay que reivindicar el plurilingismo y e sesquilingismo como
modelo en & que diversas lenguas y culturas est/Enen interacci n en unas

condiciones de mayor o menor equilibrio” (Moreno Cabrera, 2000)

Pero aunque en general se perciba la necesidad de proteger y fomentar esta
diversidad, se advierten ciertas incoherencias en € modo de abordarla, pues en €
AEmbito europeo se distingue todav a - y por tanto e actoaa de distinto modo al respecto-
entre las lenguas minoritarias regionales (LR) y las lenguas minoritarias de la
inmigraci n (L1).

Mientras las primeras son consideradas como una riqueza, y en muchos casos se
ha conseguido su revitalizaci n a travds de la escuela, las segundas siguen vidndose
como un obstAculo en laintegraci n.

Normalmente las pol ticas ling sticas europeas en materia de educaci n
promueven el conocimiento de las lenguas oficiales de la UE, proponiendo que se
estudien al menos dos lenguas extranjeras. ¢Qu& ocure con las lenguas que no son
oficiales?

Las LR se beneficiaron de una serie de resoluciones del Parlamento Europeo en
1981, 1987 y 1994, en las que se recomendaba a los estados miembros la protecci n y
promoci n de estas lenguas. Tambi@n el Consgo de Europaredact la Carta europea de
las lenguas regionales o minoritarias, en €l que se hac a referencia a la protecci n y
promoci n de las lenguas minoritarias, hist ricaso regionales de Europa.

En estos documentos (y por tanto en las pol ticas educativas inspiradas en ellos)

no se hace todav aningunareferenciaalasLlI.

10
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En 1996 numerosas instituciones y organizaciones no gubernamentales firman
en Barcelonala Declaraci n Universal delos derechosling sticos , donde, por primera
vez, se incluyen tambi@n los derechos de los hablartes de LI. En el art culo 57 se expone
gue todas las comunidades de hablantes son iguales y tienen los mismos derechos,
independientemente de su estatus legal (oficial, regiona o minoritario), pues estas y
otras diferenciaciones han servido a menudo para restringir sus derechos, mAs que para
ejercerlos®.

Otro documento inclusivo es la Declaraci n Universal de la Diversidad
Cultural delaUNESCO (2001), que declara, entre sus art culos la necesidad de:

(Art. 5.) Salvaguardar la herencia ling stica de | a humanidad y dar apoyo a la
expres n, creaci ny diseminaci n del mayor noanero posible de lenguas.

(Art. 6.) Promover la diversidad ling stica a la v ez que se respeta la lengua
propia, en todos los niveles educativos y fomentar e aprendizgje de varias lenguas
desde edades tempranas.

C mo poner en prAEctica estas directrices y recomenchciones acerca del respeto,
el fomento y la enseseanzal/aprendizaje de lenguas dgoende de las pol ticas educativas de
cada estado, y los resultados en |os distintos estados europeos son muy heterog@neos.

A continuaci n vamos a ver gjemplos de acciones edu cativas europeas en tres
vertientes, que son los tres ges de la propuesta didActica que propondremos:. |a puesta

en vaor del plurilingismo, los enfoques plurales en la enseassanza de lenguas y €

" Art. 5: This Declaration is based on the principle that the rights of all language communities are

equal and independent of their legal status as official, regional or minority languages. Terms

such asregional or minority languages are not used in this Declaration because, though in

certain cases the recognition of regional or minority languages can facilitate the exercise of

certain rights, these and other modifiers are frequently used to restrict the rights of language
communities.

8 De Varennes (2001): the rights of minorities are often thought of as constituting a distinct category of
rights, different from traditional human rights. People should not create different categories of language
rights or minority rights . Such descriptive cate gories would only lead to further discrimination between
people and groups.

11



Una propuesta para explotar ladiversidad ling sti caen lasaulas.
Memoriade MELE. Universidad Antonio de Nebrija

tratamiento de la diversidad ling sticay cultural y laintegraci n escolar del alumnado

de origen extranjero.

2.1 Proyectos eur opeos para fomentar e conocimientoy revalorizar las

Lenguas Minoritarias.

El Centro Europeo de Lenguas Modernas de Graz puso en marcha, entre 2004 y
2006, e proyecto VALEUR® (Valuing All Lenguajes in Europe). El objetivo de
proyecto era desarrollar una perspectiva sobre la cuesti n de las otras lenguas, es
decir, todas las lenguas actuamente utilizadas en una sociedad, aparte de las lenguas
oficiales. Esto incluye las LR, las LI, las lenguas de signos y las lenguas sin territorio,
como €l roman .

Hacer frente a esta diversidad a escala europea de manera conjunta no es
sencilla: algunas son lenguas oficiales nacionales y a la vez lenguas minoritarias de
otros estados, como el albands, oficial en Albaniay presente en un gran porcentgje de la
sociedad en Macedonia, Italia o Grecia; otras se hablan en varios pa ses, como e Arabe
o el roman ; otras en zonas geogr/Aficas relativamete pequessas, como €l gallego, y a
veces repartidas en distintos estados, como €l frisn en e este de los Pases Bgjos y €
norte de Alemania, o el euskera, en € norte de Espaaaay €l sur de Francia. Adem/ZEs cada
pastiene, a menos, unalenguade signos.

A lavez, durante € trabajo del equipo, se pone de manifiesto la heterogeneidad
de la terminolog a en uso: por gemplo, lenguas co munitarias, € apelativo mAs
corriente en Gran Bretass, se entiende en francds omo lenguas de la comunidad

europea y en Chipre como lenguas de las comunidades griega o turca) y agunas

® Se puede consultar en lasiguiente direcci n: http ://www.ecml.at/mtp2/VALEUR/

12
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denominaciones tienen fuertes connotaciones peyorativas (lenguas menores, lenguas
inmigrantes, lenguas minoritarias)
El proyecto VALEUR hace especial hincapid en las L| puisque celles-ci constituent

une nouvelle question pour de nombreux pays, dont | actualitd se fait davantage ressentir du fait de
| augmentation de la mobilitd au sein de | Europe & d une manitre globale. Il existe un soutien assez
faible ces langues, que ce soit en termes de disp ositions |Jgales (les langues migrantes ne sont pas

incluses dans la Charte des langues rdgionales ou ninoritaires) ou de structures de soutien (associations,

rdseauy, ingtitutions) .

Para ello examina el modo en e que pueden intervenir de manera productiva en
su apoyo €l MCERL vy € PEL.

El informe del proyecto recoge una serie de buenas prZecticas que rebaten laidea
generalizada de que e multilingismo constituye un factor de ineficacia en la
comunicaci n, una amenaza para la identidad nacional o un problema en la escuela.
Estos son algunos gjemplos. escuelas eslovacas en las que se usa el homgaro, € ruteno,
el ucraniano y el alem/n; escuelas austriacas en laque se enseaa en esloveno y italiano;
curriculum educativo biling e para el demAn y e Ituano en Polonia; escuelas biling es
en zonas fronterizas, como las escuelas fino-rusas en Finlandia; pero tambi@n escuelas
biling es con nuevas lenguas con una presencia impo rtante en toda Europa, como una
escuela biling e china en Budapest; la revitaizaci n a travds de la escuela de lenguas
regionales, como €l casubio en Polonia; un proyecto austriaco para € roman que ha
conseguido aumentar su estima social y meorado su vitaidad y las capacidades
intelectuales de sus hablantes; la iniciativa de una escuela inglesa titulada La lengua
del mes™® , que muestra ¢ mo es posible considerar 40 lengua s en e seno de un solo
centro y hasta ahora ha producido material pedag gi co, basado en demostraciones de

los propios aumnos de palabras y frases odiles ensus propias lenguas.

19| proyecto y los materiales est/En disponibles en
http://www.newburypark.redbridge.sch.uk/langofmonth
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Ao con todo, del informe del proyecto se desprendeque la atenci n a las LI
sigue siendo insuficiente.

La UNESCO, con € fin de promover la comprens n internaciona y la paz a
travds de la educaci n, ha puesto en marcha el proyecto LINGUAPAX , cuyos objetivos
son: contribuir a la promoci n de la educaci n plur iling e, especialmente mediante la
formaci n del profesorado; orientar la educaci n pl uriling e en la perspectiva de la
cultura de la paz;, elaborar instrumentos pedaggicos que faciliten la educaci n
pluriling e y la enseasanza de las |enguas extranjer as.

Es interesante que en este proyecto se insista en laformaci n de profesores, pues
son €llos los que, a fin de cuentas, promueven en sus aulas modelos mAS 0 menos
adecuados (como luego veremos) para gestionar la diversidad. Tal vez habr a que

empezar atrabgjar en este sentido.

2.2 Approches plurielles: intercomprenssn y des pertar a las

lenguas.

Antes de proseguir es necesario que nos detengamos un instante para considerar
las diferencias entre e multilingismo y € pluril ing ismo:

El multilingismo es la coexistencia de distintas | enguas en una sociedad,
instituci n o contexto dado.

El pluriling ismo, sin embargo, es el desarrollo de un repertorio ling stico no
compartimentado de todas las |lenguas que se manejan en un contexto.

El MCERL habla as sobre e enfoque pluriling e E | individuo no guarda las
diferentes lenguas que conoce en compartimentos mentales completamente separados
sino que desarrolla una competencia comunicativa en la que contribuyen todos sus

conocimientos ling sticos.
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e/

plurilinglismo

multiingdismo

Los saberes de las distintas lenguas interactasan ertre s con un objetivo comaan: el
desarrollo de la actividad comunicativa. En cada situaci n de comunicaci n concreta se
recurre alos conocimientosy estrategias mAes aprojedas.

El aprendizaje de una lengua (segunda o sucesivas) no se contempla como el
logro del dominio de un nuevo sistema tomando como modelo de referencia el
hablante nativo ideal sino como la expansi n de | a competencia ling stica en la
medida necesaria para satisfacer necesidades de comunicaci n .

Todo individuo posee una competencia que le permite reutilizar sus
conocimientos ling sticos en cada nueva situaci n  de aprendizaje ling stico. En este
sentido el aprendizaje ling stico es uno y se desarrolla a lo largo de toda la vida del
individuo.

As, lacompetencia pluriling e y pluricultura se defineen e MCERL como ...
desequilibrada, variable, compuesta, complga y disociada por destrezas, no
yuxtapuestas... (p.167), ... esa competencia permite combinaciones y alternancias...
(p. 132) a la que contribuyen todos los conocimientos y experiencias [culturales] y

ling sticas [que se posean] y en la que las lenguas se relacionan entre s e

! Estaidea supone una pequesa revoluci n enlaen seamanza de lenguas extranjeras, hasta hace poco
demasiado centrada en la correcci n formal, que ha calado bastante entre los profesores pero que no
encuentrareflgjo todav a en la evaluaci n de la co mpetencia de |os estudiantes.
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interactosan, a las que poder recurrir con flexibilidad en las interacciones
comunicativas.

En la construcci n de esta competencia ling stica plura son interesantes los
[lamados approches plurielles, o enfoques plurale s.

Se denomina approches plurielles a enfoques didActicos que ponen en prAEctica
actividades de ensessanzalaprendizgje que implican a varias lenguas o variedades
ling sticasy culturadesalavez.

Se oponen a los enfogues gque podr amos denominar "singulares’, que se
desarrollaron a partir de los m@todos estructuralesy mAs tarde comunicativos, en los
gue se renunciaba a latraducci n o a recurso ala lengua primeray en los que e objeto
de atenci n esslo unalengua o cultura particular , de maneraaslada.

Segoen Candelier (2007), estos enfoques plurales se materializan en cuatro
propuestas:

El enfoque intercultural (del que hablaremos mAEs adlante).
Ladid/Ecticaintegrada (o curr culum integrad®®) de las lenguas, que propone
la posibilidad de adquirir & mismo tiempo tanto los contenidos curriculares
como la lengua (de la que no vamos a ocuparnos aju, pero que est/E
marcando las odtimas actuaciones en materia de ens@eanza de segundas
lenguas y que supone ir mAs al A de la noci n de lgua-asignatura que las
lenguas extranjeras tienen en nuestro sistema educativo).

Laintercomprensi n.

"L @vell aux langues’, o el despertar alas lenguas

Vamos a detenernos aqu  en estas dos odtimas propuestas.

12 Tambi@n conocida como CLIL,Contents and Languages I ntegrated Learning.
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- Laintercomprensi n

Una Europa de pol glotas no es una Europa de personas que hablan muchas lenguas
sino, en e mejor de los casos de personas que pueden encontrarse hablando cada uno su
propialenguay entendiendo ladel otro.

Esta cita de Umberto Eco (1993) se ha convertido en un clA&sico en las
investigaciones sobre intercomprensi n. ¢Es unafan tas a?

"No es cierto que para que dos personas se entiendan deban hablar la misma
lengua (o variedad ling stica). Poniendo cada uno de los interlocutores un poco de
esfuerzo e interds en llegar a la comprensin es posible la comunicaci n entre
variedades de la misma lengua o entre lenguas diferentes pero prximas
geogrAficamente” (Moreno Cabrera, 2006).

La intercomprensi n, dentro de esta preocupaci n po r el papel que juegan las
lenguas y su aprendizaje en la construcci n de una sociedad multiling e, pone sobre la
mesa un intercambio comunicativo mAEs justo: cada iterlocutor habla su lengua pero
comprende ladel otro, de manera que respeta la diversidad y reivindicala posibilidad de
comunicarse en lenguas minoritarias o "fuera del mercado”. Y propone un m@todo de
aprendizaje basado en € desarrollo asim@trico de ompetencias y la comparaci n entre
las lenguas objeto.

Sobre intercomprensi n, sobre todo a nivel univers tario, se han venido
desarrollando una serie de proyectos en torno a familias ling sticas, como IGLO
(Intercomprehension in germanic languages online), o EuroCom, en los que se hace
hincapi@ en larevalorizaci n de |as destrezas receptivas.

El objetivo de estos proyectos es mostrar ¢ mo atr avds del conocimiento de una

o dos de las lenguas de una familia es sencillo adquirir una competencia pasiva de las

17



Una propuesta para explotar ladiversidad ling sti caen lasaulas.
Memoriade MELE. Universidad Antonio de Nebrija

otras. El objetivo no es tanto € llegar a dominar estas lenguas sino el placer de poder
abarcarlas atravds de una serie de estrategias.

El m@todo de EuroCom parte de la ventga de las anéog as existentes en una
misma familia de lenguas. EuroCom sigue e [lamado M@todo de los siete tamices o
cedazos (en alem/AEn, en origina Die sieben Seben) parair avanzando en €l proceso de
laintercomprensi n *3:

1) El primer tamiz trata el 1@xico internacional, un grupo de palabras presentes
en muchas lenguas que proviene del lat n o & griego, como entusiasmo,
comedia, problema o de otras lenguas, como mitino  chagueta del ingl@s.

2) El tamiz nocamero dos se preocupa del |&@xico pan-emAenico, aproximadamente
500 palabras presentes en todas las lenguas romAnies procedentes del lat n.

3) Delafonolog a se ocupa &l noamero tres. Muchasgraf as rom/Znicas tienen un
sistema paralelo, como por g emplo "noche": notte (it.), nuit (fr.), nit (cat.), noite
(po.) y "leche": latte (it.), lait (fr.), llet (cat.), leite (po.). Conocer estas
correspondencias facilita el reconocimiento de las palabras extranjeras.

4) El cuarto tratadelas graf asy lapronunciaci n. A pesar de que las lenguas
romAEnicas usan el mismo alfabeto, sus respectivas gaf as presentan a veces
dificultades. Conociendo a qud graf a corresponde wna determinada

pronunciaci n, €l estudiante reconocer 4 | as pal abra mAs f Acilmente (p.g.. e
(esp.) nh (po.) ny (cat.)).

5) As como hay un I@xico pan-romAnico, tambi@n hayna sintaxis pan-
rom/ZEnica. Con su ayuda es posible familiarizarse rggdamente con la posici n

del art culo, delapreposici n, etc.

6) El penadtimo tamiz filtralos el ementos morfo-sntActicos: "hablamos’, p. §.,
se congtituye delaraz "habla' y € sufijo "mos". As €l estudiante aprende
distinguir entre tiempo y persona de los verbos.

7) Al final €l estudiante se familiariza con los prefijos y sufijos particulares de
las lenguas.

Estos proyectos, basados en m@todos contrastivos deanAlisis, no llegan sin embargo a

sobrepasar el esquema gram/AEti ca-traducci n.

3 En este caso, de las |engua romAnicas.
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Otro proyecto interesante es Galatea. Se trata de un programa de investigaci n
integrado por equipos de ocho universidades europeas, dirigidos por Louise Dabt.ne y
Cristian Degache. Parten del an/Elisis de las estratgias de descodificaci n de lenguas
emparentadas, del papel de las regularidades de transferencia en el nivel de interlengua,
los falsos amigos o las jerarqu as en lacomposici n del texto.

El proyecto se enriqueci con la creaci n de una pl ataforma virtua llamada
Galanet, en la que se llevan a cabo las prAEcticas. Estas prAEcticas se organizan a travds
de un itinerario de trabajo en cuatro campos:
- herramientas de entrenamiento ala comprensi n: m dulos de autoformaci n.
- herramientas de entrenamiento a la interacci n pl uriling e entenderse y hacerse
entender.
- herramientas de entrenamiento alas interacciones electr nicas.
- entornos de comunicaci n para el desarrollo de la stareas.
Trabagjar en un entorno virtual hace posible € trabajo de |as destrezas productivas, que
en otros proyectos de intercomprensi n, como EuroCo m por gemplo, no se trataban. A
trav@ds del chat, losforos o e correo electr nico se generan secuencias pluriling es
potencial mente adquisicionales*, es decir, secuencias en las que los interlocutores,
frente aun problema en lacomunicaci n, intentan r educir laasimetr aling stica
gjustando su discurso. Este guste suele ser bidimensional, centrado tanto en laforma
como en € significado. En e contexto de una actividad de enseseanzal/aprendizaje
estar amos hablando de un contrato did/ectico, percaqu sucede de manera natural.

En el siguiente extracto de una conversaci n del fo ro de la plataforma'®, un

estudiante espasenl pregunta a un colega franc@ds unainstrucciones:

1 SPA, squences potentiellement acquisitionnelles segamn la denominaci n de De Pietro, Matthey & Py
(1989), citado en Matthey (2003).
> Extra do de Degache (2006).
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[EC9] Por cierto, tu no sabr/Es como cambiar tu perifl, verdad?

[EC125] je sais peu prds comment faire. tu as desprobltmes pour la mise en marche du tiens ?

[EC9] emmm no te he entendido muy bien

[EC9] mise en marche du tiens? que significa?

[EC125] mise en marche = le fonctionnement du tiens. en france, lorsgue on dit " a marche" a
peut vouloir dire " afonctionne"

[ECY] ah.. vale

El espasol se choca con una expresi n que no conoce (mise en marche) y pide
ayuda. El franc@s propone un sin nimo (fonctionnement) y un gemplo de uso (a

marche= afonctionne). Salvado el obstAculo, la conunicaci n prosigue normalmente.

- L evell aux langues, € despertar alaslenguas .

El despertar a las lenguas es un enfoque metodol gi co que desarrolla actitudes de
toleranciay aperturahacialadiversidad ling sti cay cultural. Refuerza el interds por las
lenguas desarrollando aptitudes susceptibles de facilitar €l aprendizgje de una lengua
extranjera.

En concreto, se trata de reflexionar sobre las lenguas, sus similitudes y
diferencias, sobre la base de material sonoro y escrito. Se produce despertar a las
lenguas cuando parte de las actividades tiene como objeto lenguas que la escuela no
pretende enseasar, pero est/En presentes entre el alinnado.

Los or genes de este enfoque se sitcean en Gran Bresea a principios de los 80,
gracias a Eric Hawkins, principal responsable de la corriente Language Awareness . El
objetivo original del despertar alaslenguas era paliar tres problemas constatados:

las dificultades de integraci n y la frecuencia de fracaso escolar entre los

alumnos extranjeros
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las dificultades de los alumnos angl fonos para apr ender una lengua
extranjera

las dificultades de estos cdtimos en el dominio desu lengua materna, debidos
al limitado nivel en sus competencias metaling sti cas

En los aaws 90, mientras se deaba un tanto de lado en Gran Bretasen, este
enfoque fue rebautizado como | @veil au langage o | @veil aux langues, segom €
objetivo, y se retom en e mundo franc fono, sobre todo en las universidades de
Grenoble y Dijon donde emergieron iniciativas puntuales, as como en Austria y
Alemania, donde dos institutos regionales de investigaci n pedag gica introdujeron
oficialmente un enfoque de | @veil aux langues in spirado parcialmente en el britAnico.

A finales de los ass0s 90 e proyecto Eviang (Evaluaci n del programa didZectico
europeo de L @veil aux languesSocrates-Lingua) coordinado por Michel Candélier, se
llev acabo en varios pa ses europeos desde enero de 1998 a junio de 2000.

Este proyecto pretend a describir la puesta en marcha y hacer un estudio
cualitativo de un curr culum experimental de despertar... concebido por una treintena
de investigadores y docentes. El estudio se llev a cabo en un total de 150 aulas. El
programa Evlang quer a evaluar cuatro dominios/campos de adquisici n: las tareas de
descomposici n y recomposici n de textos escritos € n lenguas extranjeras, las tareas de
memorizaci n y discriminaci n auditiva en lenguas e xtranjeras, la apertura hacia la
diversidad ling stica y cultural y la motivaci n h acia € aprendizaje de lenguas
extranjeras.

En pardelo a proyecto Eviang, dos redes, menos centradas en la evauaci n,
contribuyeron aladifusi n de actividades del des pertar en Francia: Education aux
langues et aux cultures (ELC), llevado a cabo por Dominique Macairey La porte des

langues coordinado por Michel Candelier. Este adtimo proyecto es la rama francesa de
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la Red Innovadora Europea Janua Linguarum (Jaling), un programa que prolonga las
actividades de Eviang. En efecto, pretende implantar actividades del despertar en
los programas escolares, desde la educaci n infanti | a final del primer ciclo de la
ensessanza secundaria

En un marco mAs amplio, se puede decir que € objatvo general de Eviang y de
la red Jaling es preparar a los alumnos para vivir en una sociedad ling stica y
culturalmente variada.

En Suiza, bgo ladirecci n de Christiane Perregaux , se desarrollan los enfoques
didActicos EOLE (@veil au langage/ouverture aux langues a | ecole. Los objetivos
generales de EOLE son e fomento de actitudes y aptitudes necesarias para € buen

desarrollo del aprendizaje de lenguas, pero adem/Es:

laacogiday lalegitimaci n de las |enguas de todo s los aumnos

latoma de concienciadel papel socia del francdscomo lengua comaan
- € desarollo de una concienciaci n del plurilingi smo en el entorno,

pr ximo o lgjano

la estructuraci n de los conocimientos ling sticos de los aumnos mediante
las diversas lenguas presentes o no en laclase

el desarrollo de la reflexi n sobre € lenguge y | as lenguas y sobre las
habilidades metaling sticas.

el desarrollo de una perspectiva comparativa, fundada sobre |a ateridad
ling stica y que permite conocer mejor una lengua (por gemplo, €
franc@s) atravds del aprendizgje de otras lenguas.

el desarrollo de la curiosidad de los alumnos en e descubrimientos de ¢ mo

funcionan las otras lenguas (y de la suya propia), de su capacidad de escucha

22



Una propuesta para explotar ladiversidad ling sti caen lasaulas.
Memoriade MELE. Universidad Antonio de Nebrija

y atenci n para reconocer lenguas menos familiares, de su capacidad de
discriminaci n auditivay visual, de comparaci n, e tc.

el aprendizaje de una metodolog a de investigaci n acerca de la comprensi n
del funcionamiento de las lenguas, de su papel, de su evoluci n y de su
historia.

el desarrollo de estrategias de comprensi n de leng uas de lamismafamilia.

el desarrollo de una culturapluriling sticay plu ricultural.

Veamos un gemplo extrado del material de EOLE. Es una actividad que hace que los

alumnos movilicen su repertorio ling stico y ponga n en comaoen todos |os recursos

disponibles para crear inferencias que permitan comprender un texto en unalengua

desconocida durante el desarrollo de unatarea con un ato componente loadico en laque

se enfrenten alarealidad del mestizagje de las lenguas. Comienza por meterse en

situaci n. Se pide alos alumnos que lean e intente n comprender este chiste, redactado

en europanto™®:

Der Mann col leone
A policeman sieht pasar a einen Mann, qui se promk re with un leone en laisse.

Eh, signor, stop!, says the policeman.
Der Mann si ferma. The policeman says him:

No puede vous promener so col leone. Siemssen| amener al zool gico!

D’accord, signor Policeman, answers le propri@tal re del leone, without to protest.
Pero al dia suivant the policeman voit de nuevo pasar a den gleichen Mann, che cammina de
nouveau col leone.

Eh, signor!, saysthe policemand b se. Qu’est-ce  que do you faites col leone? Haben Sie ihn
no al zool gico llevado?

Y es, signor Policeman, ridpond der Besitzer del le one. Siamo andati. Pero today, nous

dlonsins Kino. Kino es sa favourite distraction.

Lareacci n esperadaes un primer juicio de los alu mnos sobre su capacidad para

realizar laactividad: jesimposible, no entendemos nada! . Hay que animarlesaquelo

18| engua inventada por €l traductor del Consejo de Ministros Europeo en Bruselas, Diego Marani, una
mezcla sin complegjos de diversas lenguas europeas .
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intenten. As los alumnos, colaborando, poniendo en juego los repertorios ling sticos
delaclase, apoy/Zndose en diversas hip tesis a patir de la comparaci n entre las formas
desconocidas y las conocidas, I1egan finalmente a comprender €l chiste. Despuds los
alumnos han de explicar |as estrategias que han empleado parallegar acomprender 10
gue en principio no eratransparente. Los alumnos dan su opini n sobre este curioso
sabir (¢es unalengua o no?), sobre lamezcla de lenguas, sobre la experiencia
biling e

A continuaci n se puede sugerir una segunda activid ad; la producci n de
historias en clasopanto, una mezcla de las lenguas que forman €l repertorio ling stico

delaclase.

2.3 Tratamiento de la diversidad, atenci n al alumn ado extranjero y

educaci n intercultural.

La escuela, monoling e y homogeneizadora por tradici n, se enfrenta a reto de la
diversidad ling stica y cultural en las aulas. ¢C mo abordar y gestionar esta
diversidad?

Mart n Rojo, L. (2003) recoge en un cuadro las cuatro principales tendencias
sobre cmo abordar la diversidad en la escuela, distintas segoen promuevan las

relaciones intergrupales y actosen a favor del mantenimiento de la lengua y la cultura

propia:
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ideolog aasimilacionista  modelo asimilacionista o "laissez faire".

ideolog a marginadora, casi nunca expl cita, pero subyacente  modelo de

compensatoria: Puesto que no son como nosotros, se pardmoslos con € fin

de que aprendan a serlo .

ideolog a segregacionista 0 aislacionista  modelo segregador.

ideolog aintegradora  modelo intercultural.
Tanto en el caso de la ideolog a asimiladora, como en la ideolog a marginadora, la
diversidad se considera fuente de desigualdad social, pero esa desigualdad se combate
invisibilizando las diferencias, es decir, dando importancia solamente a la adquisici n
de la lengua y la cultura hegem nicas. Ahora bien, en este proceso se produce una
separaci n que desvalorizay relegalas lenguas y ¢ ulturas propias, separaci n que desde
unavis ninteractiva de los grupos sociaes no ha ce mAs que reforzar las fronteras entre
ellos.

El modelo segregador se oculta en ocasiones bajo la apariencia de un modelo
multicultural (entendiendo multicultural en e sentido de reconocimiento de existencia
de distintas lenguas y culturas pero sin interrelaci n entre ellas), sobre todo si los
destinatarios de este modelo son exclusivamente quienes pertenecen a las minor as
culturales y ling sticas, y s no se fomentan las relaciones intergrupales. Si la
aplicaci n es mesurada, |0s riesgos de segregaci n - disminuyen, ciertamente, aunque no
desaparecen del todo, especialmente cuando € modelo se concreta en un procedi miento
aanico, como puede ser el Programa de Enseseanza de & Lengua y la Cultura de Origen
(ELCO) impartido exclusivamente a un sector de la poblaci n escolar ', fuera del

horario normal de clasesy fueratambi@n del curr alo.

17 En Espaaea existen programas EL CO de portuguds y defErabe.
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La ideologa integradora est/E dando lugar a desarollo de modelos
interculturales en los que se favorece e conocimiento de formas y usos tanto propios
como genos; en estos modelos se destacan particularmente los puntos comunes, y las
diferencias se contextualizan dentro de un marco en e que los factores sociohist ricosy
econ micos son fundamentales.

En la prAEctica, a menudo se dan paradojas, cuando o abiertas contradicciones,
entre las declaraciones de objetivos acordes con las pol ticas europeas, que hablan de
interculturalidad, y las directrices concretas de cada centro educativo, tendentes a la
asimilaci n.

Dos teor as subyacen a las actuaciones educativas respecto a la diversidad
ling sticay cultural: lateor adel ddficit y lateor adeladiferencia

La teor a del ddficitse plantea como objetivo eliminar las diferencias, ya que
estas son causa de desigualdad. La soluci n que se propone para salvar esta situaci n
deficitaria es la «inyecci n cultural y ling stica », mediante una ensessanza niveladora,
la enseseanza compensatoria, cuyos omicos destinataros ser an quienes presentan ese
desnivel.

Este procedimiento supone que los alumnos sean separados del grupo regular, al
menos durante unas horas 0 unas asignaturas. Pero esta segregaci n entrasea una
divis n entre nises normales y niaos con proble mas, con e consiguiente
seaselamiento y la posible estigmatizaci n de aquell os que no llegan 0 no siguen .

La teor a de la diferencia, por su parte, surge en e Ambito de la ling stia
como respuesta a la teor a del ddficit. En ella, el fracaso escolar se entiende como
consecuencia de causas tanto ling sticas como soci ales, entre las cuales estar an los
prejuicios ling sticos y la diferente valoraci n s ocial de las variedades, as como la

utilizaci n de esas valoraciones en la formaci n es colar. Algunas formas ling sticas
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actaean, entonces, como cierres sociales, a exigirse su uso en dominios sociales
relevantes y sirviendo la ausencia de estas como argumento para justificar la exclusi n
de quienes no las utilizan. As pues, agunos hablantes poseen de partida las variedades
exigidas en un Zmbito social como la escuela, si eda forma caracter stica de su grupo
social 0 de su clase, mientras que otros se ven obligados a adquirirla, siendo adem/ZEs
rechazados por su forma de habla vern/cula. No seitatar a, por tanto, de un ddficit, sino
de una diferencia ling stica que socialmente se valora positivamente en un caso v,
negativamente, en otro.

Esta teor a, sin embargo, no considera que para acabar con las condiciones de
desigualdad de los alumnos de origen extranjero sea necesario atenuar o eliminar las
diferencias ling sticas y culturales, sino, a con trario, propiciar su mantenimiento
asegurando a mismo tiempo las relaciones intergrupales y la creaci n de espacios
COMUNES.

En Europa, segoan datos del Euridyce (2005) el 8%° de los alumnos de quince
aas dice hablar en casa una lengua distinta a la lengua de la escuela. Casi todos los
pa ses de la UE contemplan esta situaci n y han int roducido medidas para la ensessanza
de la lengua de la escuela dirigidos a los alumnos de origen inmigrante. Este tipo de
actuaciones se llevan a cabo principadmente de dos formas. los aumnos son
directamente integrados en |las aulas correspondientes a su edad (o en algunos casos, en
cursos inferiores) y reciben un apoyo ling stico e special o bien se les separa durante un

periodo de tiempo™ en el que reciben una atenci n adaptada a sus nece sidades.

'8 Este dato es |a media de |os resultados en cada pa s, que oscilan entre el 0 7% de Irlandadel Norte y €
34% de BQIgica
19 Entre unas cuantas semanas a dos azes escol ares.
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0 Integraci n directa con apoyo
ling stico

Grupos o clases separadas con
= programas especiales

Sin medidas oficiales

Una buena aproximaci n a variado panorama del trat amiento de ladiversidad y
la ensessanza de la nueva lengua en los distintos sistemas educativos europeos es €
estudio elaborado a instancias de la Comisi n Europ ea La integraci n escolar del
alumnado inmigrante en Europa. Eurydice (2004).

QU ocurre en Espases? En Espasa las medidas insticionales para la
promoci n de lacompetenciapluriling ey pluricult ural van en varias direcciones:

Por un lado se potencia la introducci n temprana de una lengua extranjera, €l
ingl@s, desde edades infantiles y de otra segunda Engua en niveles superiores®.
Adem/Es, las Comunidades con lengua co-oficial proph (Baleares, Cataluses, Galicia,
Pas Vasco y Comunidad Valenciana) ofrecen, con diferentes modelos, enseseanza en
dichalengua.

Por otra parte encontramos programas de muy distinta ndole de Adaptaci n
Ling stica para la Enseseanza del Espassol en las Comunidades Aut nomas con mayor
presencia de extranjeros.

Coincidimos plenamente con Martina Tuts (2007, p.45) cuando afirma que:

2 Adem/Es la odtima tendencia para fomentar el pluriihg ismo esla creaci n de secciones o centros
posblicos biling es, en los que, de nuevo, las lenguas que se enseasen seguir/En siendo s lo lenguas de
prestigio: ingldsy, en menor medida, francds, aeren o italiano.
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() esinnegable el consenso al que las ingtitucion es educativas estZn Ilegando sobre la educaci n
multiling e. Ser a deseable, sin embargo, que no s lo afectara a las lenguas de mayor difusi n o de
mayor rentabilidad econ mica (en Europa se tratar a del ingl@s, dem/n, francds y espasml), sino que
se consiguiera que € aprendizaje de una lengua representara un objetivo cultural prioritario, as
como una participaci n en € desarrollo de la cohesi n social dentro de un marco de ciudadan a
plural. Dentro de esta voluntad de refuerzo de las lenguas como factores de transformaci n social,
ser/E interesante lainclusi n en el curr culum, para todo e alumnado y en igualdad de condiciones,
de lenguas cooficiales del Estado espaaml y de lenguas de reci@n incorporaci n a espacio educativo,
como pueden ser € chino o € Arabe (esta adtima aola que se comparten tantos elementos culturales
y ling sticos) y cuya importancia mundial no hay g ue explicitar. Pero no menos inter@ds deber an
despertar otras lenguas de menor proyecci n internacional, cuyas aportaciones culturales ser/En muy

valiosas paralaformaci n en valores del conjunto del alumnado.

La actuaci n de las distintas administraciones en | a atenci n del aumnado
extranjero es bastante reciente y el CREADE (2007) la define con tres palabras: prolija,
heter og@neay reciente.

Todas las normativas de las Comunidades Aut nomas son posteriores a as0
2000, siendo en la mayor a de los casos de los ase0s2005 2006. Al hacer un recorrido
por las distintas propuestas™ vemos que agunas se enmarcan en planes para €
tratamiento de la diversidad, otras en programas de inclusi n socia, o de educaci n
compensatoria, o paralacohes n socia, laciudad an ao lainmigraci n.

Este baile de nombres y etiquetas nos da unaidea de lo complejo del temay de
los distintos puntos de partida para tratar la cuesti n de la diversidad ling stica y
cultural en los centros educativos (como ya hemos visto a hablar de los distintos
modelos- y las ideolog as subyacentes- de abordar el tema).

Una cosa queda, sin embargo, clara la diversidad es, para cas todos,
problema de unos pocos, 10s otros, los extranjero s, que tienen que conseguir adaptarse

(ling sticay culturalmente) al ritmo y hAEbitos delos dem/Es.

2! Un panorama bastante completo de lasituaci nlot enemosen el art culo Laatenci nling sticaal
alumnado extranjero en el sistema educativo espasml. normativa, actuacionesy medidas CREADE-
Centro de Investigaci n y Documentaci n Educativa ( CIDE-MEC), 2007.
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Merecen unamenci n especia las|lamadas Aulas de Dinamizaci n Intercultural
de Cantabria= cuyo plan es € omico que se refiere expl citamente a un enfoque
intercultural- o las Aulas de Adaptaci n Ling sticay Social de CastillaLen. En ellas
el objetivo es prestar una atenci n mAs global e integradora: no slo acogen a alumnado
de otras culturas y dan respuesta a sus necesidades educativas, sino que dinamizan las
propuestas de ndole intercultural que se desarrollan en las zonas donde se ubica €
centro y apoyan las acciones gque en este sentido llevan a cabo los centros, haciendo

part cipes tambi@dn alas familiasy creando |azos e toda la comunidad educativa.

- Multiculturalidad vs. interculturalidad. La educaci n intercultural

El t@rminomulticulturalismo proviene de la terminolog a anglosajona y se utiliza para
definir tanto una corriente ideol gica como una org anizaci n socioecon mica en la que
distintos grupos (econ micos, sociales, @tnicos, etc.) coexisten en un mismo espacio,
pero donde cada cual mantiene sus tradiciones, h/EHios de vida, organizaci n y lengua
sin interacci n con la poblaci n mayoritaria, mAs all &£ del respeto a las leyes comunes
dictadas por sus gobiernos.

La idea que subyace en e prefijo inter es e enc uentro, las relaciones e
interacciones entre individuos de lenguas, ideolog as, religiones o culturas diferentes.
As, la competencia intercultural sera segoen Jensen (1995) ...la capacidad de
comportarse de forma apropiada en las Situaciones interculturales, la capacidad
afectiva y cognitiva de establecer y mantener relaciones interculturales y la capacidad
de estabilizar |a propia identidad personal mientras se media entre culturas.

En este proceso de interacciones hay varias fases:

1.  (Re)conocimiento de uno mismo, por distanciaci n, descentramiento .
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2. Conocimiento de los otros (evitando los estereotipos, o € chogue cultural)

con una actitud de curiosidad y apertura

3. Negociaci n, entendimiento, empat a, siendo capaz d e ponerse en lugar de

los otros.
La diversidad no es algo nuevo, ni en la sociedad ni en las aulas, puesto que cada
individuo posee una personaidad, una identidad cultural propia diferenciada por su
historia personal, sus viges, lecturas, experiencias, etc. El hecho de que en estos adtimos
aa0s se hable tanto de la diversidad y de ¢ mo abordarla se debe, principalmente, a la
Ilegada a las aulas de estudiantes con lenguas y culturas de origen muy diverso.

La palabra interculturalidad, pues, ha llegado a mundo de la educaci n de la
mano de los alumnos extranjeros, pero, como si de una nueva moda se tratase (Trujillo,
2006) se usay abusa del tdrmino sin tener muy clao su significado.

La educaci n intercultural, como conjunto de proces os a travids de los cuales se
construyen las relaciones entre las distintas culturas, tiene dos objetivos principales:

- En lo personal, formar a personas capaces de apreciar diversas culturas, y de
evolucionar en contacto con esas culturas

- En lo socia y escolar cultural, desarrollar la capacidad de comunicar
interculturalmente, gestionar los encuentros interculturales, el acceso a otros tipos de
saber y experiencias, la apertura a la diferencia sin vivirla como un chogque sino como
fuente de interds, sin negar su propia identidad, tmando conciencia de sus propios
referentes culturales, expresar sus opiniones y emociones, desarrollar la bossqueda de
soluci n de problemas, etc.

R os, Garcay Garc a (2007) destacan algunos rasgos positivos para trabagjar la
interculturalidad:

a- Empat a

b.- Credibilidad
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d.- Curiosidad y apertura
e.- Confianza

f.- (auto) Cr tica

.- Efectividad
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h.- Voluntad de relativizar los valores propios, las creencias, las actitudes

k.- Actitud descentralizadora

Aungue la interculturalidad est/E presente de maneratransversal en todo el curr culo

escolar, normamente se ponen en marcha actividades de tinte intercultural slo cuando

se advierte como problem/Ztica la presencia de alumos de otras procedencias. Como

sessla Martina Tuts (2007), la educaci n intercultural se confunde en la pr/Actica

demasiadas veces con la atenci n a alumnado inmigr ante.

2.4 ¢Una nueva didZctica de las lenguas?

Mercd Bernaus (2004) compara el modelo tradicional para la enseaeanza de las lenguas

con un nuevo model o:

Modelo tradiciona

Nuevo modelo

Enfoque en lanaci n-estado y en lalengua
dela
naci n como fuente de identidad

nfasis en la ciudadan a Europeay en ladiversidad
Ling stica

El pluriling ismo es un problema parala
sociedad

El pluriling ismo enriquece a la sociedad

El biling ismo y la procedencia de una
cultura diferente son silenciados

El biling ismo y la procedencia de una cultura dife rente
son bien acogidos

Laeducaci n biling e en laescuelase ve
como un problema. Los niamos deben ser
instruidos en lalengua nacional para estudiar
otras lenguas

Posteriormente

Laeducaci n biling e o pluriling e se apoya porque
puede favorecer el aprendizaje de lenguas diversas
paralelamente y al mismo tiempo.

Los hablantes de otras lenguas son
forEneos.

L os hablantes de otras lenguas forman parte de nuestra
comunidad.

Aprender otras lenguas es dif cil

Aprender otras lenguas es normal

Adquirir un nivel de lengua casi como lade
un nativo es el objetivo fina

Se valoran los niveles de competencia comunicativa mAs
b/Esicos en diversas lenguas, que se ir/En adquirieada lo
largo de lavida

La ensessanza / aprendizaje se centra cas
exclusivamente en objetivosling sticos. La
cultura no se contempla o se presenta de
forma estereotipada

La ensessanza / aprendizaje contiene elementos cultuales
afin de concienciar al alumnado respecto ala
pluriculturalidad y avalorar y respetar otras lenguas, sus
hablantes y otras culturas

La ensessanza / aprendizaje se centraen una
solalengua. No se pueden aprender alavez

La enseseanza / aprendizaje de lenguas establece v rculos
entre varias lenguas y entre lenguas muy diversas con el
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dos o mA&s lenguas fin de que el alumnado adquiera na conciencia
ling stica ( language awareness)

El aprendizaje de lenguas est/E a acance de la magr a.
El aprendizaje de lenguas tiende a ser elitista | Lo cual ha de facilitar la comunicaci n entre los g ue

y problem/Etica paralamayor a vivimos en sociedades cada vez mAs pluriling esy
pluriculturales

Fomento del plurilingismo, tratamiento de la diver sidad y ensesaanza de la nueva
lengua y ensesaanza intercultural se dan la mano eneste nuevo enfoque, del que nuestra

propuesta didAEctica quiere ser un g emplo.
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- ¢Qud sentido tienerealizar estetaller?

El enfoque intercultural, como ya hemos visto, consiste en un proceso dinAmico
de transformaci n socia en e que todos los indivi duos estAn llamados a gercer un
papel activo. El enfoque intercultural aboga por la negociaci n y la construcci n de
nuevos espacios comunes, y la escuela de hoy es un lugar privilegiado para crear este
espacio.

Larealizaci n de este taler contribuye ala creaci n de uno de estos espacios de
intercambio e interacci n para todos, (profesoresy alumnos- aut ctonos y extranjeros-)
en el que se da una socializaci n rica, segom la idea de educaci n interculturalidad tal y
como la plantea Fernando Trujillo (2005), entendida como un acercamiento a distintos
gruposy sus culturas desde el aprendizagje de lalengua.

Creemos que la comunidad educativa debe tomar concienciade su diversidad, de
las dificultades que experimentan los reci@dn llegashs al tener que desenvolverse en un
entorno y una lengua nuevos y de ¢ mo pueden ayudar les en ese proceso; de lariqueza
gue supone para todos su presencia en las aulas: que los profesores aprendan de sus
alumnos; que los dumnos aut ctonos descubran at rav@ds de las lenguas y culturas de
SuUS compaaeeros otros puntos de vista y nuevos mundcs; que los alumnos extranjeros se
sientan queridos, valorados y respetados; que se peguen los acentos, que sus lenguas se
oigan en las voces de los otros y suenen por todos los rincones del colegio; que los
aumnos extranjeros emprendan e aprendizae del espaseol como nueva lengua
acompaasados por la comunidad escolar, no aislados- no se puede aprender |a lengua de
alguien que desprecia a quien la aprende, ni tampoco se puede pensar que laclave de la

integraci n esslo e aprendizaje de lalengua-.
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Para el disea del taller tomamos elementos de | @veil aux langues : aprovechar
lavariedad de lenguas de sociedad y la escuela; plantear € aprendizge de lalengua
como globalidad, es decir, plantearse el hecho de |a coexistencia de distintas lenguas y
culturas como un espacio educativo que favorezca nuevos aprendizajes por la aperturay
cambio de actitudes del alumnado; promover la aperturaaladiversidad ling stica
(actitudes) como medio que facilite e dominio de las habilidades (aptitudes) necesarias
para el aprendizge de las lenguas, fomentar lareflexi n metaling stica, parair
despertando la conciencialing sticadelos estudi antesy potenciar el componente
lcedico de las actividades, esencial para contribuira crear confianzaen € alumno y
propiciar el acercamiento cultural.

Tambi@n tomamos ciertos mecani smos propios de laiercomprens n:
paramejorar |as estrategias de producci n: hacerse comprender
paramejorar |as estrategias de comprensi n: aprend er a comprender
paratrabajar las actitudes y creencias hacialadiversidad

Nos resulta especialmente interesante e m@todo delos siete tamices, en particular 1os
primeros pasos, pues, como luego se ver/A, son estregias que se ponen en pr/ectica de
maneraintuitiva.

El taller se basa en € trabajo cooperativo y se nutre de la diversidad del grupo:
la variedad de las lenguas y culturas maternas de los alumnos, sus distintos niveles de
conocimiento de otros idiomas, sus necesidades de comunicaci n y aprendizaje y su

curiosidad.
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- ¢Para quidn esestetaller?

Esta propuesta didActica estAE pensada para un grupamixto : alumnos del Aula de
Enlace (a partir de ahora, en este texto, AdE)?* y alumnos de un aula de referencia, junto
con sus profesores. Esta caracter stica es una condici n indispensable para €l desarrollo
del taller.

En muy pocos centros se programan actividades de este tipo. MAEs bien, cuando
se trata el tema de la diversidad ling stica y cul tural, la comunidad escolar se separa:
cursos de formaci n para los profesores, ensessanza de espassol para |os chicos de origen
extranjero y para € resto actividades o fiestas multiculturales que muchas veces
terminan siendo una celebraci n superficial y ester eotipada de las diversidad.

Esta separaci n no slo impide que todos los miembr os de la comunidad se
familiaricen y saquen partido de la diversidad sino que, adem/Es, potencia laidea de que

ocuparse de los alumnos de origen extranjero es s| o tarea de profesores especiales.

- ¢Por qu@d realizar e taller con un grupo heterog@eo ling stica y

culturalmente?

Normalmente los alumnos extranjeros se encuentran en una especie de isla. El
AdE es donde pasan la mayor parte del tiempo y donde se sienten entre iguales. La
relaci n con € resto de profesores y alumnos de su curso y del conjunto del colegio
suele ser dif cil y estZAE sembrada de ideas preconcbidas.

Como seasdlan Mart n Rojo y Mijares (2007), la observaci n de lo que sucede en
las AJE muestra que estas no siempre se vinculan al resto del centro: los estudiantes

tienen un grupo de referencia, pero no siempre hay coordinaci n entre el profesorado de

2 Aula de Enlace (AdE) es como se denomina en la Comunidad de Madrid ala agrupaci n especial
dedicada alaatenci n a alumnado extranjero y/o a la enseasanza del espaseol. En otras comunidades eshs
clases tienen otros nombres y algunas caracter sticas: Aulade adaptaci nling sticaen Andaluc a, et c.
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un aulay otra. Si fala esta coordinaci n, los alu mnos de estos programas especiales
son vistos por € profesorado como participantes dif ciles, perdidos o, incluso, poco
aptos cuando se incorporan a sus clases de referencia.

La isla del AdE separa adem/Es a los dumnos que a ella acuden del contexto
natural de uso de lalenguay de sus hablantes, resultando en un atraso en el aprendizaje.

Por otra parte, los alumnos de los cursos normales no tienen contacto con esta
realidad multicultural y multiling stica mAEs que wando tienen compaaeeros extranjeros,
y por una simple cuesti n de ncamero, sienten que son ellos los que deben hacer por
integrarse en la cultura y la lengua dominante. L a posibilidad de que la clase se
enriquezca a travds de las experiencias de estos almnos depende en gran medida de la
voluntad individual de los profesores o de la curiosidad de los alumnos aut ctonos, pero

son pocas las circunstancias en que esto sucede de forma natural o se fomenta.

- ¢Por qu@d implicar en € taller tambi@n a los pr @ksor es?

Aunque la diversidad no es algo nuevo en la sociedad, dalaimpres n de que €
mundo educativo se est/E empezando a sentir desborddo por la situaci n. Esta sensaci n
de crisis provoca la necesidad de revisar los planteamientos del proceso de enseseanza y
aprendizaje para responder a las nuevas necesidades sociales, no slo en cuesti n de
enseseanza de lenguas sino de enseasanza en general.

A pesar de la existencia de planes de actuaci n con cretos, € profesorado,
cuando ha tenido oportunidad para expresarse®, ha manifestado su inquietud por tener
una adecuada formaci n para una intervenci n adecua da. En genera no se siente

preparado para abordar ladiversidad ling sticay cultural de sus alumnos.

% pPor eemplo en distintos foros y encuentros, de los que han resultado, por ejemplo, textos significativos
como las actas del encuentro organizado por € Instituto Cervantes La ensesesanza del espaaml a
inmigrantes (disponibles en http://cvc.cervantes.e s/obref/inmigracion/encuentro/conclusiones.htm), €l
Manifiesto de Santander, el de Alicante, etc.
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Segoan Carmen Guill@n (2005), los docentes deber ardisponer de:
Una sensibilizaci n ante e concepto de intercult uralidad, y en consecuencia
ante e de competenciaintercultural.
Lareflexi ny laboesgueda de enfoques, de modos de trabajo, para su atenci n
enel aula
La concepci n de escenarios interculturales.
Los centros de enseseanza deben asumir cuanto antes su condici n de espacios
multiculturalesy abrirse alainterculturalidad. Es cierto que laformaci n de profesores,
la contrataci n de especidlistas, larevisi ny cre aci n de materiales... exige costes, pero
en realidad lo mAs costoso es conseguiruna transformaci n profunda del modelo
educativo. Los docentes deber an dgar de arrastrar una serie de inercias (como ya
hemos visto, ideologas varias que se plasman en distintas actitudes: ignorar la
diversidad, estigmatizarla, folclorizarla, asimilarla) y moverse a partir de lareflexi n
del daad aen susaulas parapasar alaacci n.

Implicar en e taller tanto a los alumnos como a sus profesores habituales sirve
para poner en marcha este motor de reflexi n-acci n  acerca del proceso mismo de
enseaanza/aprendizaje, en e que los roles tradicinales de profesores y aumnos se
pueden (y se deber an) alterar.

Es interesante que los estudiantes vean que pueden encontrarse como iguales,
gue puedan trabgjar, jugar, equivocarse, rerse 0 hacer € rid culo con sus maestros, v,
mucho mAEs aom, que puedan enseaear ago alos que diario les ensesaan a ellos. Este

taler creaun espacio en € que esto es posible.
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3.1 Descripci n ddl taller

Las distintas actividades del taler combinan varios aspectos. componente ling stico,

componente intercultural y componente afectivo.

- Con respecto al componenteling stico:

Sesedla Moreno Garc a (2004) que lallamada atenci n a alumnado inmigrante
tiende a juzgar las capacidades de los alumnos extranjeros a travids de 10 que no saben-
no hablan espaaml-, sin reparar en lo que s saben. Normalmente se tiene poco en cuenta
el contacto de las lenguas en las aulas, se ignoran los repertorios de los alumnos y no se
hacen visibles sus lenguas, incluso durante los momentos de reflexi n metaling stica.
Aungue multiling es en muchos casos, estos dumnos ser/En considerados siempre como
alumnos deficitarios

Se parte de laidea de que las lenguas de origen son una r@dmora en €l proceso de
aprendizaje de la nueva lengua. Sin embargo, y como ya hemos sesedlado mAEs arriba,
sucede lo contrario: partiendo de una perspectiva del aprendizaje constructivista, este se
va armando sobre los conocimientos previos, entre los que se encuentran tambi@n los
ling sticos. Las lenguas (la lengua materna, las | enguas que se conocen vy las que se
estudian) se relacionan e interactcean, Nno permanecal en compartimentos estancos e
incomunicados los unos de los otros. Actuar de esta manera supone perder la
oportunidad de utilizar las interferencias como herramientas de aprendizaje y entender
gue & uso de otras lenguas en este proceso es un recurso vAido que entra en los
[lamados repertorios de aprendiz .

Es un error intentar desterrar los conocimientos ling sticos de los alumnos y
partir de cero sin aprovecharse de su experiencia de aprendizaje. Una aproximaci n

como @sta es, para Mart n Rojo y Mijares (2007), pa un lado € resultado de una fata

39



Una propuesta para explotar ladiversidad ling sti caen lasaulas.
Memoriade MELE. Universidad Antonio de Nebrija

de iniciativas a la hora de familiarizar a profesorado con estas nuevas lenguas de la

escuela, absolutamente necesarias si 10 que se busca es adelantarse a las dificultades y
orientar € proceso de aprendizaje de los alumnos. Por otra parte, supone obviar que los
estudiantes ya disponen de herramientas y de estrategias de aprendizaje ling stico para

adquirir otras lenguas. Ellos est/En acostumbrados asacar partido de sus recursos
comunicativos.

Una vis n restrictiva de la competencia ling stic a impide entender un buen
noanero de prAecticas que redlizan los hablantes bihig es, como distinguir entre las
lenguas en funcin de los contextos, aternar su uso o0 incluso mezclarlas,
intercambiarlas o usarlas de forma creativa para incrementar la expresividad o crear
complicidad.

Este taller permite a profesor del AdE observar a sus aumnos en situaciones de
comunicaci n reales, ver qud estrategias de comprensi n y producci n ponen en juego
paraas poder sacarles partido durante el trabagjo en el AdE.

Las distintas actividades del taller buscan e desarrollo de capacidades
metaling sticas en los alumnos a travds de audiciones y lecturas de diferentes lenguas,
reflexiones sobre prdstamos ling sticos entre diferentes lenguas, comparaci n de
estructuras comunes... M Z&s all /& de la adquisici nelconocimientos ling sticos, se trata
de hacer del alumno un observador del funcionamiento de la(s) lengua(s). Numerosos
estudios muestran que estas habilidades metaling sticas, en especia en fonologa y
sintaxis, estAn estrechamente relacionadas con el gto en lectura y escritura tanto de la
lengua materna como de otras lenguas y son determinantes para €l desarrollo escolar.

La reflexi n sobre la comunicaci n y la lengua es cetil, pues, para todos los
alumnos, aut ctonos y extranjeros, y probablemente les ayude a comprender mejor la

propia lengua y a aprender mejor otras lenguas, desarrollando su conciencia
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ling stica, favoreciendo la autonom a de aprendiz gje y ayudZAndoles a "aprender a
aprender”.

Esta conciencialing stica se puede definir en d os sentidos complementarios:
en primer lugar, serefiere alareflexi n sobre el lenguaje como unaforma de mejorar €
aprendizaje; e segundo sentido lo define Spada (1997) como cuaquier esfuerzo
pedag gico que atraiga la atenci n de los estudiant es hacia la lengua tanto de manera
impl citacomo expl cita®”.

Las distintas actividades del taller inciden as mismo en € trabgo de
determinadas Competencias B/Esicas, incluidas dentrode las denominadas ensessanzas
m nimas®>: la Competencia en comunicaci n ling stica, la Co mpetencia para aprender

aaprender y la Autonom aeiniciativa personal.

- Con respecto al componenteintercultural:

Es una actividad de sensibilizaci n para e alumnad o aut ctono. Sirve para
transmitir los valores del plurilingismo y las ven tgjas de la convivencia de las lenguas,
y para despertar en los alumnos €l interds por € @rendizaje de mAs de una lenguay €l
respeto hacia € resto de lenguas y culturas. A la vez sirve como egercicio de
sensibilizaci n hacia las dificultades de sus compa agros en e aprendizaje de una nueva
lengua.

Es una actividad integradora, de establecimiento de lazos con otros grupos y que
crea un espacio para la interacci n. Los alumnos del AdE y los aumnos de la clase
escogida trabgjan juntos- cosa que no suele suceder a menudo- reflexionando sobre la

comunicaci ny e aprendizge de unanuevalengua.

2 Trujillo SAez, F(2007).

% Segom el Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre por el que se establecen |as ensessanzas
m nimas de la Educaci n Primariay el Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre, por € que se
establecen |las enseasanzas m nimas correspondientesa la Educaci n Secundaria Obligatoria.
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En este sentido, se realiz una experiencia interes ante durante el trabao de
investigaci n previo para e trabgjo Asimilar oin tegrar, dilemas ante e multiling ismo
en las aulas® . En el proceso de observaci n en centros con pres encia de alumnado
extranjero, se resalt que, si bien no sol a haber problemas de convivencia, s que se
notaba una fata de empat a, de ponerse en la piel del otro. Con la colaboraci n de
mediadores interculturales se realiz en todos los centros estudiados un juego en € que
los chavales compet an en desigualdad de condiciones, ya que recib an las instrucciones
en una lengua diferente a la suya (generalmente e Arabe). Se trataba con ello de que
experimentaran 1o que supone fracasar por € puro desconocimiento de la lengua
vehicular, ya que de hecho los hispanohablantes sol an perder en el juego.

Actividades como esta resultan especialmente efectivas para poner de manifiesto
las sensaciones y problemas que viven los aumnos de origen extranjero. Por otro lado,
se seamla en este estudio que los estudiantes, en general, terminaban manifestando su

deseo de aprender las lenguas de sus compaaeeros.

- Con respecto al componente afectivo:

Los distintos niveles de dominio de la lengua de la escuela, 1a presencia de un acento
distinto a de lamayor a, as como otras marcas Vvisibles de la diversidad deber an

ser instrumentos de enriguecimiento social, pero en genera suelen suscitar la
discriminaci n, alimentada por |as representaciones negativas de lo diferente, en este

caso, las lenguas desconocidas y sus hablantes. El estudio de las relaciones entre €
aprendizaje de lenguas, la diversidad ling stica 'y la construcci n de la identidad se
puede abordar a partir de la observaci n de las rel aciones entre los alumnos, su

autoimagen y la imagen que ellos tienen de los otros. El taller quiere contribuir a

% Mart n Rojo, L. (2003).
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desarrollo de una autoimagen positiva de los alumnos extranjeros, y a desarrollo de
actitudes positivas en €l resto del aumnado

Es una actividad motivadora para los aumnos extranjeros, que son Cco-
protagonistas y "participantes aventgados’, pues son ellos quienes tienen una
experienciarea de comunicaci n en unalengua extr anjera.

Es una actividad participativa y colaborativa, para aprender unos de otros,
alumnos y profesores juntos, en la que se desarrollan actitudes positivas hacia e trabajo
cooperativo.

Veamos un ejemplo de lo positivo de experiencias como @std”: Un grupo de
maestros de una escuela en un pueblo de Vizcaya, preocupados por ¢ mo posibilitar la
integraci n de sus alumnos magreb es, decidieron vi gjar a Marruecos con €l objeto de
poder obtener informaciones y conocimientos que les ayudaran a su prAectica educativa.
A lavuetadel vige, organizaron una actividad para todo € centro escolar sobre la
realidad social, geogr/Z&fica, econ micay cultural e Marruecos a partir de imAgenes y
fotograf as, en cuya preparacin haban participado tambi@dn los alumnos
extranjeros. Ya en laexposici n, una de las nisses escribi en Arabe delante de toda la
escuela parailustrar algunas imAegenes.

La sorpresa y la admiraci n del resto de la escuela ante estas chicos que
conoc an unastierrastan lgjanas y tan distintas delasuya y que sab an hacer algo tan
dif cil como escribir en Arabe comport , de una parte, su reconocimiento poeblico y, de
la otra, un sentimiento de orgullo por lo suyo y de aprecio por parte de los dem/ZEs.

Laincorporaci n activa de los estudiantes de origen extranjero, concluyen,

surgi  cuando fueron percibidos por los dem/Zs escolares cono alguien que sab a

" Extrado del art culo de Larrassaga, M y Ruiz, U (1996) Plurilingismei biculturalisme en un
programad immersi , citado en Vila, | (2002).
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cosas que ellos no sab an y, alavez, €los sintieron que eran odiles y que pod an
aportar cosas al colectivo.
Estas frases en negrita resdtan una serie de aspectos que me parecen

fundamental es para &l @xito de actividades como lasque planteamos aqu :

gue los profesores, no slo los responsables del ap oyo ling stico, se
impliquen y se planteen qud hacer para fomentar laintegraci n de los
alumnos de origen extranjero.

- Que la actividad estd pensada para todo € centro, profesores y alumnos,
juntos, de distintos niveles, que no slo sea para los aumnos extranjeros o
para su grupo de referencia.

- que los aumnos extranjeros participen en la preparaci n y sean parte activa
en larealizaci n de estas actividades.

- Qque se reconozcan los conocimientos y capacidades de estos alumnos,
independi entemente de la competencia que tengan en su nuevalengua.

El aprendizaje de la lengua est/E en estrecha relach con la participaci n activa del
aprendiz en las relaciones sociales con sus pares tanto en € Ambito escolar como

extraescolar.

3. 2 Objetivos del taller.

- Fomentar la curiosidad y € despertar de alumnos y profesores hacia la diversidad de
lenguas y culturas presentes en las aulas (y en la sociedad, puesto que la escuela es un
reflgjo de ella). Sensibilizar al profesor de que hay que hacer consciente a alumno del
bagae ling stico que ya posee.

- Fomentar en alumnos'y profesores efectos favorables en dos direcciones:

desarrollo de actitudes positivas:
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- deaperturaaladiversidad ling sticay cultural.
- demotivaci n hacia €l aprendizaje de lenguas
desarrollo de aptitudes de orden metaling stico/ metacomunicativo (capacidad

de observaci n y de razonamiento) y cognitivo que f aciliten € aprendizaje de

lenguas, incluidas la o las lenguas de la escuela.
- Reflexionar acerca de la complegjidad del aprendizae de una lengua extranjera. Dotar
de recursos y estrategias comunicativas a los profesores responsables de la enseseanza
del espasol en Aulas de apoyo ling stico.
- Reflexionar sobre los procesos de comunicaci n y desarrollar y poner en juego
estrategias de comprensi n de mensges y conversaci ones orales y de textos escritos en

lenguas desconocidas.

3.3. Contenidosy secuenciaci n.

El taller est/E pensado para unas seis horas, repaiitdas en tres sesiones de dos horas.

- | sesi n, dedicada a la sensibilizaci n haciala di versidad ling stica, desde
lo mAs Igano a lo mAs cercano (el mundo, Europa, deaeen, su ciudad, su
barrio, su colegio, su clase), a familiarizarse con nociones de lengua
materna, segunda lengua, lengua extranjera, lengua oficial (¢cufEntas lenguas
conocemos? ¢cuntas lenguas se hablan a nuestro aededor?); y a la
reflexi n sobre la posibilidad de comunicaci n en/c on otras lenguas/culturas.
¢QuP elementos nos permiten comprender algo en unalengua que no
conocemos?

- 1l sesi n est/& dedicada al descubrimiento/reflexi n de los diversos modos de

interactuar con/en diferentes lenguas y culturas y a desarrollo de estrategias

45



Una propuesta para explotar ladiversidad ling sti caen lasaulas.
Memoriade MELE. Universidad Antonio de Nebrija

de producci n y comprensi n en procesos de comunica ci n oral. Una parte
importante se centra en el lenguaje no verbal.

[l sesn  ¢En qud lengua est/ este texto? .Esta sesi n est/E dedicada al
descubrimiento/reflexi n sobre los distintos alfabe tos y maneras de escribir y
a desarrollo de estrategias de producci n y comprensi n en procesos de

comunicaci n escrita en otras lenguas.

Al final de la odtima sesi n, la elaboraci n de una pequessa gu a de comunicaci n

intercultural sirve como recapitulaci n.

Es recomendable llevar a cabo una sesi n previa, la sesi n 0, como toma de

contacto, para conocer alos alumnos del AdE, explicarles € taller, en qud consiste, cu/AH

va a ser su papel en @, y pedirles su colaboraci n'y su complicidad para determinadas

actividades”™ que requieren su participaci n especial.

Se haintentado que las distintas actividades que integran el taller®® respondan a

desarrollo de una serie aptitudes, similares a las que subyacen en los programas de

L evell aux langues:

[1] Aptitudes metaling sticas, por gemplo activid ades de descomposici ny
recomposici n de textos escritos en diferentes leng uas no familiares o de
memorizaci ny discriminaci n auditiva en diferente slenguas no familiares.
[2] "'mbito de la sensibilizaci n hacia la diversida d ling stica y cultural:
Inter@s por la diversidad ling stica y cultural; posibilidad de utilizar una
lengua familiar en las actividades; puestaen valor de las lenguas familiares.
[3] ‘'mbito de la motivaci n hacia e aprendizagje de lenguas. deseo de
aprender lenguas; noamero de lenguas que e alumno declara querer aprender;

deseo de conocer/aprender las lenguas de lainmigraci n.

%8 Estas actividades aparecer/n marcadas con un asteisco.
# En cada una de |as actividades del taller aparecer & entre corchetes un naamero que remitaa Ambito eu
correspondiente.
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As mismo € taler se articula en distintas fases, t picas de una metodolog a de tipo
socioconstructivista: 1) Situaci n inicial o de encuentro con ladiversidad ling sticay
cultural, 2) Situaci n problem/Zticay de experimentaci n, en la que precisaremos 3)
determinados procedimientos ling sticos , y findmente 4) la fase de sntesis y

evaluaci n global.

3.4. Lasactividadesdel Taller.
-Sesinl:
Presentaci n del taller y de sus contenidos. ¢Por q ud estamos aqu ? ¢Qud pensAEs que
vamos a hacer?
3 Actividad 1. [3]
Actividad para sondear a los alumnos y despertar su curiosidad.
Se lanzala siguiente pregunta:
¢CuZentos de vosotros habl Ais una lengua? ¢Y dos? ¢ ¥ es?
A losque slo hablan unalengua ¢Sabdis alguna palabra o expresi n en otros idiomas?
¢No? ¢ Seguro? (se hace un sondeo parair sacando palabras como chef, kimono, chao...
Se puede recurrir acanciones, a deporte, a cine- "sayonara baby"- )
¢Habdis tenido que hablar alguna vez en otro idiom& ¢CuZndo? ¢Qud tal se os
dio?
A los que hablan m/Es de una lenguag,cuAE es son?, ¢c mo las habdis aprendido?
¢Pens/E s que es importante conocer otras lenguas? Por qud?
Entre todos se recogen los datos- puede hacerse en la pizarra, apuntando en distintos
globos las palabras mAs repetidas o los conceptos mAs significativos de sus

respuestas- y se pide algoen tipo de resumen o de canclusi n.
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3 Actividad 2: Cifrasy Lenguas [2]
Se divide a los aumnos en varios grupos®. Es importante que los grupos est@n
equilibrados y sean variados (que en todos haya a Igoen dumno no hispanohablante) y
que comiencen a tomar decisiones en grupo por consenso. Cada grupo elige un
portavoz, que responder 4 a las preguntas en nombrede todos. Se elige un presentador y
un ayudante, que ir 4 apuntando en la pizarra las ditintas respuestas y |as puntuaciones.
Empieza € juego, como en un concurso televisivo. Las preguntas, con distintas
opciones de respuesta (ver ANEXO I) servirZEn paramtroducir una serie de conceptos:
lenguas oficiales, lenguas minoritarias, lenguas en peligro de extinci n
Tambi@n sirven para romper algunas ideas preconcebtas acerca del peso y la
importancia de las lenguas y culturas dominantes de Europa en el resto del mundo, etc.

y combatir prejuicios y posturas eurocentristas.

3 Actividad 3*. [1]
Varios compaaeeros van a hablar unos minutos en su lengua materna. HarZEn una pequesea
presentaci n sobre s mismos (C mo se llaman, ded nde son, cuZntos aaeos tienen, qud
les gusta...).

Primero hablar/En muy rApido, sin cas hacer pausag teniendo cuidado en no
gesticular ni poner ninguna entonaci n especial.

¢Hab@is entendido algo? ¢Por qud?
(Se podrA, s es preciso, dirigir su atenci n haciala velocidad del habla, la entonaci n'y

el lenguaje no verbal con preguntas)

% |_os profesores, salvo que se indique |o contrario, tambi@n participan de |os juegos y actividades y
forman parte de estos grupos.
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Despuds volver/An a presentarse a una velocidad namal , con una entonaci n
adecuada y poniendo en juego elementos no verbales: gestos, m mica...

Qud tal ahora? ¢De qud credis que han hablado? ¢ os hace pensar eso?
A travds de las respuesta a estas preguntas tendrAue ponerse de manifiesto, a travids de
preguntas guiadas S es necesario, c mo es posible una cierta comprensi n de una
lengua desconocida a travds de los gestos y la entaaci n, de nuestro conocimiento del
mundo y de la comprensi n de alguna palabra (por g emplo, por similitud con lalengua
propia, a travds de una lengua extranjera que se camozca, O por ser palabra
internaciona ).

As mismo, s las lenguas de origen de los alumnos del AdE lo permiten, es
interesante introducir la noci n de lenguas pr xima semparentadas y la mayor-menor

facilidad de comprensi n segom este factor.

¥ Actividad 4. [1]
De la actividad anterior se saca como conclusi n qu e podemos comprender/deducir
cosas de una conversaci n en otra lengua a partir d e una serie de elementos. ¢Hacemos
la prueba?

Se seleccionan algunas pargjas, procurando que resulten pargas variadas. de la
misma lengua materna (espasol u otra), de lenguas dstintas, de profesor/alumno y
alumno/alumno.

Cada pareja recibe una tarjeta con la descripci n d e una situaci n ** (dos amigos

gue se encuentran y se saludan; una madre regaseando a su hijo; una persona

3 Materialesen el Anexol.
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preguntando una direcci n a alguien en la calle...) que deber/ escenificar, utilizando
bien la lengua propia (s no es € espasol) 0 un lenguge inventado (por gemplo
sustituyendo |as palabras por blablablabla...).

El resto deber/E adivinar qud estA pasando y explicgud les ha llevado a esa
conclusi n.
Si los recursos |o permiten, tambi@n se puede haceragom visionado de fragmentos de
un telediario, de una entrevista, de una pel cula en otras lenguas, en los que poner en

juego las estrategias de comprensi n que los mismos alumnos han sessal ado.

3 Recapitulaci n.
Al final de la sesin se hace una pequeaaa recapitulacin de lo que se ha ido
descubriendo/confirmando/rectificando desde € principio de lasesi n.
Tambi@n se pide a los alumnos que estdn muy atentosa todos los carteles,
envases, revistas o anuncios en alguna lengua extranjera que vean y gque los traigan para

los pr ximos d as.

-Sesinll.

3 Actividad 5. Juego delastribus. [1]
Se juega con los mismos grupos que se formaron a principio delasesi n | %
Reglas del juego:
1. Cadatribu tiene unalenguay unas costumbres.
2. Cada tribu tiene algo que los demAs necesitan (p. g papel, |Apiz, goma,
sacapuntas...) y tiene que negociar con las dem/Es pra conseguir un

intercambio.

% | asinstrucciones paralos alumnos y el resto de material necesario paralaactividad est/E en el Anep |.
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3. La negociaci n se interrumpir/E siempre que suceda dgo "ofensivo" o

incomprensible paralaotratribu.

4. Adem/Es de conseguir 1o que necesitaban cada tribu éndr/4 que contar 1o que

haya aprendido de |as costumbres 0 € lengugje de las otras tribus.
Procedimiento:
Se reparte a cada grupo/tribu la hoja con las caracter sticas de su lengua y sus
costumbres.

Tienen que comprenderlas bien e interiorizarlas antes de comenzar las
negociaciones. Tienen que decidir c mo se dice en su lengua s/no, ¢ Mo se expresa
agrado/desagrado, acuerdo/desacuerdo, ¢ mo se salud a (segoen laficha).

Antes de las negociaciones, cada tribu se presenta (con una cancin 0 un
pequessd discurso en su lengua, para que las demAsesfamiliaricen con ¢ mo suena).

Por turnos, un emisario de la tribu 1 se acerca a la tribu 2 y saluda. Despu@s
intenta explicar con ayuda de gestos |o que necesita. Si esatribu lo tiene y no ha habido
ningoan impedimento en la negociaci n, se lo ofrece y puede exponer a su vez lo que
necesita. La negociaci n puede interrumpirse en cua lquier momento (segoan € punto 3).
S e emisario de la tribu 1 fracasa, "pierde e turno" y continosa la negociaci n de la
tribu 2 con latribu 3.

Durante las negociaciones, € resto de las tribus deben estar muy atentas para
intentar descubrir cosas: costumbres, causas de |os fracasos, qud tiene cada una...

El juego termina cuando todas las tribus tienen todos los objetos que les hac an
falta. Ganala tribu que mAEs cosas haya aprendido eerca de las costumbres y la lengua

delas otras tribus.

3l Actividad 6. Despu@s del juego. [2]
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Es e momento de reflexionar sobre cmo se ha desarrollado € juego, qud ha
funcionado y qud no. Qud les ha llamado la atenci n qud les ha costado mAEs...

Se ha intentado que las "costumbres" de cada tribu sean veros miles, cuando no reales,
paraluego poder comentarlas.

QU habdis aprendido de las culturas de cada trib@, ¢os han parecido
extraaaas sus costumbres?, ¢cufEles os parecen realey cu/ es inventadas?

Se suscitarE una reflexi n sobre los distintos modes de saludar, agradecer,
relacionarse, segomn la cultura, la situaci n, la r elaci n existente entre los que
intervienen.

En general, las culturas mediterr/AEneas son mAs dadal contacto f sico mientras
gue en las anglosgjonas o n rdicas los interlocutor es setocan y se acercan menos...

Por ponerles algoen gemplo, podemos partir de distntas formas de saludar: en
Espasea, normamente, damos dos besos, pero slo los hombres a las mujeres y las
mujeres entre ellas, y no entre hombres, que se dan la mano. Los franceses slo cuando
hay confianza se dan tres besos, aunque es muy raro entre hombres. Sin embargo en
algunos pa ses eslavos y musulmanes los hombres s se besan al saludarse.

Para asentir 0 negar tampoco nos ponemos de acuerdo: los badgaros, griegos y
albaneses para decir no hacen un gesto con la cab eza similar a nuestro para afirmar
(mueven la cabeza de abgo a arriba, 0 levantan la barbilla y arquean las cejas, a veces
acompaseEndose de un breve chasquido) y para decir smueven la cabeza hacia los
lados.

Los aumnos del AdE pueden comentar ¢ mo se saluda, afirma o niega, ¢ mo se
interactosa en su culturade origen y los aut cton  os pueden hacerles preguntas.

Es e momento id neo para intercambiar opiniones. g ue los aut ctonos se

enfrenten a la idea que tienen de €elos los aumnos de origen extranjero, a las
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costumbres que les han chocado de los espaales, 1a& que les hacen gracia, o que no les

gusta...

-Sesin |l

3 Actividad 7. Lainscripci n legendaria. [1]

Cada tribu tiene un pergamino con una parte de la inscripci n legendaria, un texto

escrito en un alfabeto desconocido que, gracias a las investigaciones de |os sabios, se va

apoder descifrar.

Despuds de transcribirlo e intentar comprenderlo hdrZ que juntar y ordenar

todas las frases para leer € texto.

El texto (en Anexo I) que reciben los alumnos estAen un afabeto desconocido

(fig. 1) y a transcribirlo descubrir/En un cuento fig. 2) en una lengua tambi@n

desconocida (catal An)

9[a_JO[a G[c (&[> [P[= ]
A b WE UL VL]
Ak KL Jwmw 1o InkE ]
ble ] 8r |9l Jo[r_JR[s |
gug Dy e [w ]3[x ]
> 1V [=]
O ¢ & & &

1 2 3

G € 2 & 6

(figural)

Fa molt temps a Babel es va comenar a
congtruir una torre molt ata. Els homes
volien arribar a cel amb ella. Per els ddus
els van castigar, fent que cada un parlds una
llengua diferent, pensant que aix no es
podrien entendre i les obres saturarien.

Afortunadament no va ser aix . Latorre esva
acabar i en | adtim pis, per sobre dels naavols
van fer una gran biblioteca en la que van

recollir els contes i els poemes escrits en

totesleslleng esdel mn.

AN .

RN

(figura2.)

Una vez transcrito e fragmento, cada grupo tendrAque intentar traducirlo y leerlo a

resto de la clase. El siguiente paso es ordenar |os fragmentos para poder tener el texto

completo.
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3 Actividad 8. [1]

Se lazan unas cuantas preguntas para suscitar la reflexi n y sacar la cuesti n de las
lenguas emparentadas:

¢Sabdis en qud lengua estaba escrito el texto?

¢Alguno de vosotros la conoc a antes? ¢ Por qud hab@ sido capaces de traducir

el cuento si no sab@is catal £n?

¢Pens/Ei s que podemos entender igual de bien todasés lenguas de esa familia?
Se reparte una hoja con e cuento en francds, portwguds, italiano, gallego, rumano y
castellano (ver Anexo I1).

Cada grupo, en e menor tiempo posible, debe encontrar en los textos una serie
de palabras:

- ¢cmo se dice en cada lengua: cielo, torre, alta, cuento, nubes, dioses,

hombres...?

En este caso, |as palabras son muy similares en todas las lenguas.

- ¢cmosedice piso, lenguay hablar?
Algunas se parecen, otras no se parecen nada (dtageen francds y en rumano;piso/pis en
catal /n, castellano y gallego,andar en portuguds, piano en italiano; langue, limba,
lengua, lingua, llengua; vorbi en rumano, parler/parlare/parlar en francds, italiano y

catal AAnhablar/falar en castellano, gallego y portuguds)

3 Actividad 9*. [3]
Con la participaci n de los aumnos que conozcan a guna lengua romZnica, se hace una

lecturadel cuento en los distintos idiomas.
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¢Qud lenguas habdis entendido mejor? ¢ Qud es mAeXTKEentenderlas leyendo o
escuchando?
Pero ¢qud pasa con las lenguas que son de otras fanilias?
Se hace una lectura del cuento en € resto las lenguas®(no rom/nicas) de los alumnos
del AdE.
¢Habdis entendido algo?
Normamente los alumnos caer/£n en reconocer |os norbres propios (Babel) y algunas
palabras internacionales (biblioteca, poema).

¢ Y S estas lenguas las vemos escritas?

3 Actividad 10*. [2y 3]

Se pide alos alumnos cuya lengua materna no se escriba en alfabeto latino que salgan a
la pizarra y escriban alguna de las palabras del cuento (por gemplo, esas palabras
internacionales que antes se han seasalado) y a coninuaci n alumnos con escritura en
alfabeto latino saldr4En aintentar reproducirlas.

Se promueve la conversaci n acerca de los distintos alfabetos®, las distintas
formas de escribir® (de izquierda a derecha y ala inversa®, de arriba abajo™’, de atr/Es
hacia delante...) y sobre la dificultad que se aseack a aprender una lengua que se escribe
en un alfabeto diferente al nuestro.

Es un buen momento para que tomen la palabra los alumnos del Auladel Enlace

y su profesor y hablen de sus experiencias con lalecto-escritura.

* End anexo Il est/E disponible el cuento en variasenguas, entre ellas el Arabe, €l chino, el bodgar...

¥ M /Esinformaci n sobre los alfabetos, su historia ysus peculiaridades se puede encontrar en lared
(http://www.proel .org/alfabetos?.html o en la wikipedia

http://es.wikipedia.org/wiki/Ayuda:Alfabetos y_escrituras del_mundo)

% para observar estas diferencias normal mente basta con observar ¢ mo escriben los compaaeeros chinos,
indios, Arabes pero puede llevarse material adicio nal, como por €emplo agoen tebeo de manga japonds,
que hasta en las traducciones a espassol se empiezaaleer por €l final .

% Como en Arabe o hebreo, por gjemplo.

%" Como el chino o el japonds. Se cree que este modode escribir era debido a que se hac aen largastiras
de bambog fijadas a suelo y no en placas, tablilla o rollos de pergamino.
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3 Actividad 11. [1]

Al igua que en las actividades 3 y 4 con la lengua hablada, se propone a los
alumnos que intenten sacar la mayor informaci n posible de una serie de textos en
diferentes lenguas extranjeras™. Estos ser/En textos habituales con los que los almnos
puedan estar familiarizados:

- Carteles o letreros que se puedan ver en lacalle.

- Recortes de peri dico.

- Cartas, postales, SMS, emails

- Recetas...

Para escoger alos alumnos se puede lanzar la siguiente pregunta:

¢Quidn cree que es posible entender un texto en unalengua desconocida?
Y proponerles laactividad alos mAEs escdpticos.

Esta actividad se puede guiar, haciendo que los aumnos vayan fijando su
atenci n en la tipolog a textual, en las imAgenes que |0 acompaaean, en los elementos
iconogrZ&ficos, los noameros... y llamando su atencin sobre su nivel de comprensi n
(mayor o menor dependiendo de lalengua del texto)

Al final habrZ que sintetizar en la pizarra las estategias puestas en juego.

3 Actividad 12.[1,2y 3]

Con todo lo que hemos aprendido y experimentado a lo largo de las actividades, vamos

aelaborar una pequesea gu ade comunicaci n, rell enando cuatro fichas (ver Anexo 1):
Laprimera, muchas lenguas bajo e mismo techo, s obrelavariedad ling stica

y €l aprendizaje de lenguas.

% En el Anexo | figuran una serie de textos e im/Egers que se pueden utilizar en esta actividad.
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La segunda, los gestos sobre la importancia del | engugje no verba en la
comunicaci n.

Laterceray lacuarta, a hablar/a escuchar y @ escribir/al leer acercadelas
distintas estrategias que se ponen en pr/Aectica cuado nos enfrentamos a una lengua
distinta a la nuestra, pero tambi@n acerca de ¢ mo podemos ayudar comprender y

hacerse entender a quien aprende y se expresa en nuestra lengua.

3 Actividad 13. El mural de Babel.

A medida que los alumnos vayan terminando de rellenar las fichas de la actividad
anterior se irA&n poniendo a elaborar un mura queliustre € cuento de la actividad 7,
confeccionado con recortes de los textos en otros idiomas (etiquetas, carteles
publicitarios, textos de peri dicos) que hayanido  recopilando durante los d as que ha
durado € taller, con dibujos, con sus nombres en otros alfabetos Se podr a poner algo

de moesica de fondo, sobre todo si son |os propios daumnos quienes latraen.
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